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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID,
subsidiado pela CAPES, tem como objetivo desenvolver no discente dos cursos de
Licenciatura uma formacdo mais consciente e articulada as experiéncias profissionais.

Na relagdo entre a formagdo docente com as vivéncias educacionais, a
UNINOVE, em parceria com escolas da rede publica, implantou o projeto PIBID nas
unidades Santo Amaro, Vila Maria, Vergueiro e Memorial. O presente artigo
apresenta como se deu essa implantacdo no curso de Pedagogia da Unidade Santo
Amaro, desde a selecdo das escolas, alunos e supervisores até o processo de

implementacdo dos projetos nas unidades educacionais.

INTRODUCAO

O projeto PIBID oportuniza aos alunos a chance de entrar em contato com o
cotidiano da escola ja no inicio do curso de Licenciatura. Esse contato com a pratica
é muito esperado pelos alunos durante o curso, entretanto ele somente acontece do
meio para o final de sua formacdo, assim, nos anos/semestres iniciais o discente cria
uma expectativa quanto a pratica e, no momento em que se concretiza, muitas das
vezes decepciona ou apresenta uma lacuna muito grande entre teoria e pratica, dificil
de transpor até o final do curso. Entretanto os alunos bolsistas do PIBID tém a
oportunidade de desenvolvé-las desde o primeiro ano na universidade, sendo esse um
grande diferencial entre o estagio obrigatério e o projeto.

Sendo o estagio obrigatério uma fase importante do curso de licenciaturas que
visa a atender essa demanda, somente ele ndo d& conta de ser eficaz nessa

aproximacao, como bem apresenta Kishimoto:
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[...] cursos de formagdo de professores colocam o aluno em
formacdo em contato com livros, no interior da universidade [...],
mas pouco se vai a realidade, as escolas, para observar e aprender
no contexto, como se processa a relacdo ensino aprendizagem.
(KISHIMOTO, 2008, p. 109)

No estagio obrigatério de observacdo no curso de Licenciatura, o aluno se
mantém a uma distancia “segura” dos acontecimentos, ficando somente na observacao
das acOes dos professores e gestores, sem conhecer de perto os embates do dia-a-dia
da escola.

Pimenta, (2010, p. 11) afirma que: “[...] tradicionalmente ha uma cisdo entre teoria
¢ pratica. N@o tem sido raro professores e alunos clamarem por ‘mais pratica, uma vez que
consideram os cursos ‘muito tedricos”.

Para diminuir a distancia entre a teoria e préatica, € preciso que os alunos
possam também ser participantes de algumas ac¢des na escola, claro que com a devida
supervisdo de professores experientes, os quais devem acompanhar de perto as agoes
dos alunos iniciantes, para tanto é fundamental a parceria entre as universidades e as
escolas de educacéo bésica.

Sobre esse prisma, Gomes (2009, p. 70) pondera que:

Reconhecemos e enfatizamos a urgéncia da existéncia desse dialogo
e da articulacdo institucional, porém sabemos da dificuldade em
operacionalizar essa parceria, considerando que as instituicbes
formadoras de nivel superior estdo ainda se debatendo mais em
torno de questdes internas do que externas a elas, e que, na sua
historia, sempre ocuparam na hierarquia do saber um papel
predominante, prescritivo e distanciado das escolas de educagéo
bésica. Da parte dessas instituices, a demanda por acdes de
formacdo continua também traduz essa perspectiva, por tratar-se da
maneira conhecida de formacéo. Parece-nos fazer necessario, entdo,
a busca de alternativas que construam um didlogo proficuo entre as
instituicbes de formacdo de professores de nivel superior e as
escolas de educacéo basica [...].

O Projeto PIBID procura solucionar essa questdo quando possibilita ao aluno
ndo somente a observagao das acdes em sala de aula, mas principalmente ser ator de
projetos que procurem solucionar demandas apresentadas pela escola.

Nas acOes previstas pelo projeto, em seu artigo 6° estdo contempladas
possibilidades como:

[. estudo do contexto educacional envolvendo ag¢des nos
diferentes espacos escolares, como salas de aula,
laboratoérios, bibliotecas, espacos recreativos e desportivos,
ateliers, secretarias;



II. desenvolvimento de ag¢des que valorizem o trabalho
coletivo, interdisciplinar e com intencionalidade
pedagégica clara para o processo de ensino-aprendizagem;

III. planejamento e execucdo de atividades nos espagos
formativos (escolas de educacio basica e IES a eles
agregando outros ambientes culturais, cientificos e
tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as
oportunidades de construgio de conhecimento),
desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em
direcdo a autonomia do aluno em formacao;

IV. participagdo nas atividades de planejamento do projeto
pedagogico da escola, bem como participacdo nas reunides
pedagogicas;

V. analise do processo de ensino-aprendizagem dos contetidos
ligados ao subprojeto e também das diretrizes e curriculos
educacionais da educacio basica;

VI. leitura e  discussdo de  referenciais  tedricos
contemporaneos educacionais para o estudo de casos
didatico-pedagoégicos;

VII. cotejamento da andlise de casos didatico-pedagoégicos com
a pratica e a experiéncia dos professores das escolas de
educacdo basica, em articulagdo com seus saberes sobre a
escola e sobre a mediacio didatica dos contetdos;

VIIL. desenvolvimento, testagem, execucdo e avaliacio de
estratégias  didaticas pedagdgicas e instrumentos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e
diferentes recursos didaticos; IX - elaboracdo de acdes no
espacgo escolar a partir do didlogo e da articulagdo dos
membros do programa, e destes com a comunidade.

X. sistematizagdo e registro das atividades em portfélio ou
instrumento equivalente de acompanhamento; ?

Todas essas acOes previstas pelo projeto auxiliam o aluno a ampliar sua visdo
da docéncia desde os primeiros momentos na universidade, sendo participe das a¢oes
na escola, dessa maneira, o papel da universidade para a implantacdo do PIBID € de

extrema importancia para a trajetoria profissional do discente.

O PIBID NA UNINOVE

Para a implantacdo do programa deve haver uma estreita parceria entre as
Universidades selecionadas pela CAPES e as escolas publicas de educagéo bésica.
Importante salientar que o PIBID apresenta um desenho emblematico que

simboliza seus objetivos, podendo se traduzir isso com a imagem a seguir:

1 Fonte: Portaria N° 096, de 18 de Julho De 2013. Site: Http://Www.Capes.Gov.Br/ - Acessado Em
01/02/2015
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BASICA

Fig. 1 — Sistema Tripé do PIBID

A figura acima demonstra que o projeto deve ter como objetivo principal a
formacdo docente, que estd na ponta superior do tridangulo. Essa formacgdo esta
amparada pela base, contribuindo para a melhoria da qualidade da Educacdo Basica,
com o auxilio tedrico da Universidade. N&o se pode deixar de citar que a escola além
de se nutrir da parceria com a Universidade, também coopera com a sua prética, 0 que
leva a uma ligacdo com via de duas méaos, com ganho para ambas.

Os alunos das licenciaturas, os Coordenadores das Universidades e o0s
Supervisores das escolas recebem bolsas para desenvolver os projetos, valores esses
repassados pela CAPES diretamente para contas bancérias dos participantes. Fica a
cargo da Universidade e da escola, o controle e o registro de todas as acles
pertinentes ao projeto.

Na Unidade Santo Amaro, para 0 curso de Pedagogia, as escolas foram
escolhidas a partir de visitas realizadas pelos coordenadores do PIBID as Unidades
Escolares tendo como um dos critérios de sele¢do as que apresentavam o IDEB? baixo
da média nacional. Os alunos selecionados pelos coordenadores do programa, e agora

bolsistas, vivenciaram nas escolas eleitas, projetos desenvolvidos a partir de um

2 |DEB ¢é o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica, criado em 2007, pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), formulado para medir a qualidade do
aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino. Fonte: http://portal.mec.gov.br/
acessado em 02/02/2015.



http://portal.mec.gov.br/

diagnostico realizado com toda a equipe docente, coordenada pelo
professor/supervisor do PIBID na Unidade Escolar.

Pelo ambito da Universidade, indo ao encontro das demandas apresentadas
pelas escolas, os Coordenadores do PIBID na Universidade oferecem formagoes
mensais tanto para os alunos pesquisadores quanto para os professores supervisores
com o objetivo de auxilia-los na aplicacdo dos projetos dentro das unidades escolares.
Para a realizagdo dessas formagdes mensais, foram realizadas oficinas com assuntos
ligados as necessidades apresentadas. Os temas foram: Normas da ABNT para
trabalhos académicos; Recreacdo e Brincadeiras Tradicionais, Como se da a
participacdo em Congressos e Eventos, além de uma oficina com foco na Educacao
Inclusiva, com o titulo: Atendimento Educacional Especializado, que serdo descritos
abaixo.

Considerando que uma das ac¢des € o registro de suas praticas, para a posterior
socializacdo nos meios académicos, 0 que pode contribuir para a evolucdo das
praticas pedagogicas, foi programada uma oficina com duracdo de 4 (quatro) horas no
més de julho/2014 para aproximar os alunos integrantes do projeto as normas da
ABNT para producdo de textos académicos. A oficina apresentou uma base tedrica
amparada pelas seguintes normas da ABNT NBR 6023, 6024, 6027, 6028, 10520,
12225 e 14724.

Foram apresentadas as normas com exemplos praticos aplicados aos textos
desenvolvidos durante a elaboracdo dos projetos, como caracterizacdo da escola, do
bairro e levantamento das necessidades de intervencao.

Entre os momentos formativos com os alunos bolsistas, outro assunto
abordado foi a recreacdo. Essa demanda surgiu da necessidade apresentada pelas
escolas com relacdo ao horario do intervalo, momentos estes diversas vezes apontados
cOmo 0ciosos e problematicos.

A abordagem central do programa foi a partir de propostas praticas de
brincadeiras livres e dirigidas incentivando a recreacdo dentro das escolas, com as
criancas da educacéo infantil e do ensino fundamental 1.

Um dos temas explorado e debatido com os alunos bolsistas foram
brincadeiras tradicionais apresentando a necessidade de resgatar a cultura conforme
Friedman (2005) e Machado (2007) debatem. Tais brincadeiras sdo possiveis no
espaco escolar por utilizar do préprio corpo dos participantes e de objetos de facil

confecgéo.



Outro tema debatido como proposta para aces nas escolas foi dos jogos
artisticos em tamanho real. Diferente das brincadeiras tradicionais, este € um tema
pouco investigado em pesquisas académicas na area da educacdo, no entanto traz
além do ludico, o enriquecimento cultural das criangas na recreacao, haja vista que 0s
jogos sao confeccionados no tamanho da crianga como, quebra-cabeca, domino, etc.,
utilizando-se de obras de artes diversas.

Toda esta formacdo permitiu aos alunos experimentacdo de praticas, debates e
reflexdo tanto para o projeto PIBID quanto para a sua formacao docente.

Outro momento formativo do projeto teve como foco a extenséo universitaria
do aluno bolsista como contribuicdo para sua formacdo académica. Neste foi
abordado sobre a presenca destes em congressos como fator crucial do seu processo
de formagdo docente. Dentre os objetivos elencados deste momento o principal foi
dialogar com os participantes a proposta e aprendizagens/experiéncias possiveis em
eventos ligados a area da educacdo como ouvintes e/ou autores de trabalhos.

A necessidade desta oficina se deu com o convite aos alunos de participarem
efetivamente do | Congresso Internacional de Praticas Pedagdgicas da Educacdo
Basica. De acordo com os dados obtidos, dos 120 alunos acompanhados nesta
unidade somente 2% tinham participado como ouvinte em um evento deste porte.

Ao término da oficina ja foi possivel perceber os primeiros resultados a partir
do envolvimento dos alunos, 0s quais narraram nunca terem participado de
Congressos e Feiras, momento entdo em que a oficina se tornou esclarecedor para sua
formacdo académica.

Outros resultados ainda sdo esperados durante a prépria participacdo dos
alunos neste Congresso e, principalmente, no aumento de suas participacbes em
outros eventos durante e ap0s o curso de graduacdo como contribuicdo para sua
formacdo docente continuada.

A outra vertente ofertada para a formacdo dos alunos, foi o olhar para a
educacdo inclusiva, assim foi proposta uma oficina sobre o atendimento educacional
especializado.

Apbs a caracterizacdo das escolas pelos participantes do Projeto PIBID foi
possivel constatar que as escolas ttm um grande nimero de criangas que necessitam
de atendimento educacional especializado. Decorrente desta demanda, a oficina sobre

esta modalidade de atendimento foi preponderante para a formacao dos alunos, como



maneira de garantir 0 acesso e a permanéncia desta populacéo nas acOes deste projeto,
com o intuito de contribuir para a efetiva iniciacdo a docéncia.

Durante essa formacdo foi apresentado aos bolsistas, que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) é oferecido aos alunos das unidades escolares de
acordo com a Resolucdo SE 11/2008 que atende alunos com deficiéncia; com altas
habilidades; com superdotacdo; com transtornos invasivos de desenvolvimento, assim
como também, para aqueles que apresentem limitagdes acentuadas, ou outras
dificuldades que no processo de desenvolvimento necessitem de recursos pedagogicos
adicionais para 0 acompanhamento das atividades curriculares.

O objetivo desta oficina foi o de oportunizar aos futuros docentes a
possibilidade de desmistificar a ideia de incapacidade dos alunos que apresentam
algum tipo de necessidade educacional especial. Consequentemente, decorreu desta
oficina uma necessidade, que foi estabelecida semanalmente, de vigorar um plantao
de davidas quanto as possiveis adaptacdes e inferéncias pertinentes para uma acao
educativa que favoreca a aquisicdo de conceitos aos alunos com algum tipo de
necessidade educacional especial.

A igualdade de oportunidades de acesso ao curriculo, até o momento, esta
contribuindo para o éxito do projeto.

Todos esses momentos formativos corroboraram para a implementacdo dos
projetos nas unidades escolares.

O processo de formulacdo, planejamento e preparacdo dos materiais para 0s
projetos teve duracdo de aproximadamente dois meses e, a partir dai, sua
implementacdo com a acao direta dos alunos e supervisores. A partir da demanda das
escolas, alguns temas foram recorrentes, tais como: recreio dirigido, brinquedoteca e
salas de leitura.

Por meio dos levantamentos efetuados pelos alunos de iniciagdo a docéncia
quanto as demandas das escolas e os relatos das supervisoras envolvidas, foi possivel
delimitar os projetos a serem desenvolvidos.

Foram identificadas as especificidades dos projetos com recreio dirigido que
abrangem brincadeiras dirigidas para alunos dos 1° aos 3° anos nas escolas EMEF
Francisco Rebolo, EMEF M’Boi Mirim IlI, EMEF General de Gaulle, EMEF
Gianfrancesco e EMEF Cantos do Amanhecer.

O tema sobre alfabetizacdo reuniu as escolas: EMEF Adhemar de Barros

permeou a alfabetizacdo de alunos dos 1° e 2% anos; a EMEF José Saramago fez



uma ligacdo entre a alfabetizacéo e os jogos, dirigidos aos alunos dos 3° e 4° anos;
na EMEF M’Boi Mirim 1 foi realizada a mediacdo de leitura,; a EMEF Hermes
Ferreira de Souza visou oportunizar o prazer da leitura e a EMEF Campo Limpo |

direcionou para a leitura e para a escrita de jovens e adultos na EJA.

CONSIDERACOES FINAIS
O estagio supervisionado como apresenta a lei n. 11.788/2008 (BRASIL,
2008) visa a preparagdo para o trabalho produtivo de educandos tendo como objetivo

o0 aprendizado de competéncias proprias da atividade profissional. Nesse sentido,

[...] estagio curricular supervisionado de ensino é o tempo de
aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se
demora em algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e
depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio
curricular supervisionado supde uma relacdo pedagdgica entre
alguém que ja é um profissional reconhecido em um ambiente
institucional de trabalho e um aluno estagiario. (BRASIL, 2002)

Se por um lado o estagio representa uma instancia fundamental a formacédo do
professor; por outro, Diniz Pereira (2007, apud Rodrigues, 2013) afirma que na
realidade brasileira 0s estagios supervisionados e as praticas de ensino ocupam
espacos pouco prestigiados nos curriculos e complementa Fiorentini et al. (2002 apud
Rodrigues, 2013) a desarticulacdo entre teoria e pratica, entre formacao especifica e

pedagdgica e entre formacédo e realidade escolar.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID é um grande
avanco na formacdo de professores na medida em que propde o0 rompimento da
dicotomia ainda presente na relacdo formac&o e préatica profissional docente, tendo com
parceiros a Universidade e sua fundamentacéo teorica e a escola publica, fonte da pratica

pedagdgica cotidiana.

O PIBID foi implantado na UNINOVE no ano de 2014 e nesse primeiro ano o
curso de Pedagogia do Campus Santo Amaro ja apresenta resultados satisfatérios: séo
aproximadamente cem alunos inseridos em Escolas de Ensino Fundamental e Educacgéo
Infantil, implementando projetos que surgiram das necessidades reais das escolas. O
desafio que se coloca nesse momento consiste em melhor qualificar os projetos em

andamento contribuindo assim para a integracdo entre a universidade-escola o que



corrobora para a formacao prética educacional pautada na construcéo e reconstrucdo de

conhecimentos, elementos essenciais para que se instaurem novas praxis educativas.
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