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RESUMO

O artigo apresenta um relato de experiéncia, realizado no ciclo alfabetizador de uma
escola publica municipal em Sdo Paulo, com uso de portfélios como instrumento
didatico formativo. Fundamentado em documentos do Programa Mais Educacdo Séo
Paulo, no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e em autores que
trazem a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, o artigo releva a posicdo de
destaque do portfélio no desenvolvimento da crianca protagonista, critica e autora. Ao
produzir seu instrumento formativo o aluno apresenta-se e expde significados e sentidos
atribuidos aos contetdos, portanto os portfélios trazem a crianga dentro de si. A
proposta do uso de portfolios formativos é envolver o aluno em seu processo de
formacdo, permitir que ele participe ativamente da construcdo da aprendizagem
definindo, com orientacdo do professor, procedimentos, possibilidades e limites no
processo de interacdo curricular. A construcdo deste instrumento, durante um ano letivo,
por criangas do primeiro ano do ensino fundamental revelou uma trajetoria selecionada
conscientemente pelo aluno e uma diversidade midiatica rica e propositiva num
curriculo emancipador. Além disso, vé-se contido em cada portfélio as propostas
apontadas nos direitos de aprendizagem dos alunos: alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, aprendizagem do sistema de escrita e 0s conhecimentos sobre as praticas,
usos e funcdes da leitura e da escrita; criancas se reconhecendo e atuando como
protagonistas, aprimorando a autonomia; conhecimentos apropriados de modo dinamico
e ludico envolvendo o ouvir, o falar, o ler, o escrever, o agir, o sentir; constru¢do da
identidade e respeito as diferentes escolhas; responsabilidade consciente e ativa;
valorizagcdo dos conhecimentos prévios; novas oportunidades de aprendizagem e
sistematizacdo, por meio da execucdo de distintas acoes; interdisciplinaridade.
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Introducéo

A escolha pelo trabalho com portfolios reflexivos de formagdo no processo de
alfabetizacdo de alunos do primeiro ano do ensino fundamental esta em consonancia
com o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), com o Programa
Mais Educacdo da Cidade de S&o Paulo e com autores que trazem a alfabetizagcdo na
perspectiva do letramento.

O PNAIC, publicado em 4 de julho de 2012 em Diario Oficial da Unido, forma
um conjunto integrado de programas, materiais didaticos e referéncias curriculares e
pedagogicas disponibilizados pelo MEC que contribuem para a alfabetizacdo e o
letramento dos estudantes até o final do 3° ano do ensino fundamental. Isso se d& através
da parceria do MEC com instituicbes de ensino superior para 0 apoio aos sistemas
publicos de ensino fundamental dos Estados, Distrito Federal e Municipios.

O Mais Educacdo Sdo Paulo € um programa, iniciado em 2014, que altera o
Sistema Municipal de Ensino com o objetivo de assegurar aos alunos melhores
condicdes de aprendizado. Esse programa reorganiza o Ensino Fundamental de nove
anos em trés ciclos, sendo eles: ciclo alfabetizador (1° ao 3° ano), ciclo interdisciplinar
(4° ao 6° ano) e ciclo autoral (7° ao 9° ano). O Ciclo Alfabetizador, foco do presente
artigo, reorganiza a grade curricular com intuito de criar condi¢des para alfabetizagéo de
criancas até 8 anos de idade, conforme preconizado pelo PNAIC.

Os documentos citados trazem a concepcao de alfabetizacdo e letramento para
além dos aspectos grafofnicos. A alfabetizacdo abrange a dimensdo tecnoldgica do
sistema de escrita, 0 dominio do sistema de notacdo, mas também a dimensao politica e
social que inclui o aprendiz nas préaticas de leitura e escrita. A alfabetizacdo e o
letramento, nestes documentos, sdo processos simultdneos e interdependentes. O
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o uso social da lingua escrita sdo o que
caracteriza o processo de alfabetizacéo.

Nessa perspectiva cabe dialogar com autores que apresentam a

indissociabilidade da alfabetizagéo e do letramento. Para Soares (1998, p. 47):

[...] alfabetizar e letrar sdo duas agBes distintas mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever
no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.



Ainda em Soares (1998), vé-se explicito que o aprendizado da técnica s6 tem
sentido se for realizado em situag¢fes sociais que propicie, ao educando, praticas de uso.
Conhecer a técnica, ndo necessariamente é sinbnimo de saber usa-la. A alfabetizacdo
exige uma acdo continuada que permite a construcdo de conhecimento solido.

Soares (2014), traz sobre a alfabetizacdo duas dimensoes, a individual e a social.
A dimensdo individual envolve a aquisicdo da leitura, compreendendo a relagdo entre os
simbolos escritos e as unidades sonoras, num processo de construcdo da interpretacao
de textos escritos e, envolve também a aquisicdo da escrita como processo de relacdo
entre unidades sonoras e simbolos, expressdo de ideias e organizacdo de pensamento. A
dimensdo social da alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, compreende o uso que
as pessoas fazem das habilidades e conhecimentos de leitura e escrita em determinado

contexto. Portanto, o letramento, palavra antes utilizada pela autora como alfabetismo:

Ndo se limita pura e simplesmente a posse individual de habilidades e
conhecimentos; implica também, e talvez principalmente, em um conjunto
de préticas sociais associadas com a leitura e a escrita, efetivamente
exercidas pelas pessoas e um contexto social especifico (SOARES, 2014,
p.33).

Para Freire (2001), a leitura da palavra deve ser inserida na compreensdo da
transformacdo do mundo. Entéo, aprender a ler e escrever ndo é a simples memorizagédo
de silabas, palavras ou frases, e sim refletir criticamente sobre o proprio processo de ler
e escrever e sobre o significado da linguagem.

Morais (2012), também sobre a indissociabilidade da alfabetizac&o e letramento,
traz que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica constitui condicdo necessaria,
mas ndo suficiente para a apropriacao do sistema de escrita alfabética.

Para que se compreenda o funcionamento da escrita alfabética, é necessario
analisar a relacdo fonema-grafema, que constituem as palavras, mas também
desenvolver uma série de operagdes l6gicas como a relagdo entre a totalidade e as partes
constitutivas e a correspondéncia termo a termo, de acordo com Ferreiro (1990).

Nessa perspectiva, € imprescindivel que, no processo de alfabetizacdo, as
criancas entrem em contato, manipulem, utilizem e criem textos que tenham sentido
para elas. O acesso e compreensdo de diferentes géneros textuais e suas caracteristicas
particulares auxiliam no letramento. No entanto, a alfabetizacdo ndo se dara

espontaneamente. E necessario sistematizar a consciéncia fonologica desenvolvendo
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ambos 0s aspectos concomitantemente. As atividades devem envolver reflexdo e
possibilitar o uso efetivo da lingua escrita em diferentes contextos sociais.

Os portfélios formativos contribuem para a reflexdo e uso social da lingua
através da diversidade de textos que possibilita. Além disso, permite que a crianca
participe ativamente de seu processo de formacdo atribuindo significado aos contetdos
que ela seleciona, sob orientacdo do professor, para compor o0 seu instrumento.

Através da construcdo dos portfolios as criangas vivenciam atividades que
levam-nas a pensar sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita, de forma
reflexiva, ludica, inseridas em atividades de leitura e escrita de diferentes textos. As
dimensGes individual e social do letramento, propostos por Soares (2014), ocorrem
simultaneamente na elaboracdo dos portfdlios didaticos formativos.

Os portfolios formativos na alfabetizagdo e letramento infantil

Iniciemos conceituando portfélios, eles sdo:

[...] um contingente de diferentes tipos de documentos (anotacdes pessoais,
experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controles de aprendizagens,
conexdes com outros temas fora da escola, representacfes visuais, etc.) que
proporciona evidéncias do conhecimento que foram sendo construidos, as
estratégias utilizadas para aprender e a disposi¢do de quem o elabora para
continuar aprendendo (HERNANDEZ,1998, p. 100).

Para Hernandez (1998) o portf6lio ndo é a simples selecdo ou organizacdo das
evidéncias de aprendizagem para serem apresentadas. O que caracteriza um portfélio é a
concepcao de ensino e aprendizagem que ele veicula.

Por apresentar um carater subjetivo, o portfélio torna-se uma peca Unica e
permite 0 acesso nao apenas aos conhecimentos evidentes, mas sobretudo ao significado
dado pelo autor, permitindo compreender 0 modo como esses mesmos significados se
constroem e interferem na reconfiguracdo de suas proprias identidades. Ele ndo
apresenta uma norma que padronize a sua elaboracdo, no entanto deve-se evitar

assuntos redundantes uma vez que ndo acrescenta nada de novo.

Quando cronologicamente organizado o portfolio permite comparagdes entre
analises realizadas em diferentes momentos, facilitando a producdo de
inferéncias que, no préprio portfélio, podem ser cruzadas em fontes de
informacéo diversificadas e nele constantes (SA-CHAVES, 2000, p.21).



Na aquisicdo do sistema de escrita alfabética, a construcdo de portfolios
reflexivos promove o uso social da lingua, o protagonismo infantil e contrapde-se a
ideia de que o mesmo conhecimento valha para todos. A sele¢cdo de conteudos que
compora individualmente cada instrumento abrange uma diversidade textual e
possibilita a adequacdo a etapa de desenvolvimento em que se encontra a crianca. Ao
produzir seu instrumento a crianca pde o0 que €, 0 que gosta, 0 que a atrai e a liberta,
portanto os portfélios trazem a crianga dentro de si.

O carater emancipatorio atribuido aos portfolios se da “através da construcao de
solucgdes para problemas com os quais se deparam, se tornam autores de suas proprias
praticas” (SA-CHAVES, 2005, p.7). E ainda, com referéncia em Adorno (2000), a
categoria dindmica da emancipa¢do e ndo uma categoria estatica, de modo consequente,
se faz presente neste instrumento formativo. A conscientizacdo da trajetoria curricular, a
participacdo ativa no percurso e a problematizacdo da aprendizagem acordam com as
ideias propostas por Adorno (2000) em torno da emancipagéo.

A crianga tem a responsabilidade de investigar, selecionar e refletir sobre os
contetdos aprendidos, transitando de forma dindmica pelo curriculo ao construir seu
portfélio. Com isso instaura-se um espaco para O pensamento critico, para 0
desenvolvimento de uma trajetoria visivel e questionavel.

Algumas contribui¢des sdo plausiveis na construcdo de um portfélio pelo aluno,
0 que ndo exclui a orientacdo vertical do professor. Respaldando-se em Sa-Chaves
(2000) temos que a construcdo de portfolios:

e valoriza o desenvolvimento individual

e permite um didlogo entre o professor e o0 aluno

e evidencia uma construgéo partilhada dos saberes

e apresenta um percurso explicito da aprendizagem com consciéncia das
conquistas e das lacunas

e desenvolve a consciéncia de pertenca e de identidade

e permite que o aluno tenha decisdo sobre a sua propria aprendizagem

e disponibiliza um documento dindmico a que se pode recorrer sempre que
precisar

Na perspectiva do letramento os portfolios contribuem para a formagéo do aluno

leitor, pesquisador e autor no seu processo formativo, uma vez que a sele¢do do material
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que compora o portfolio é realizado pelo proprio aluno. E um material carregado de

pessoalidade.

A experiéncia com portfolios no primeiro ano de uma escola municipal

A proposta de construcao de portfolios formativos aos alunos do primeiro ano de
uma escola publica municipal de Sdo Paulo, em 2013 foi, num primeiro momento,
acatada sem muita percepcao do poder de escolha que individualmente cada um possuia
para construcdo de seu proprio instrumento de pesquisa. Ao iniciar a construcao, que
percorreria todo o ano letivo, os alunos ficaram esperando informacgdes prontas e
atividades para guardar. Quando orientados a escolherem e mostrarem um pouco de si
alguns comecgaram a questionar e sugerir, outros necessitaram de mais mediagdo para
compreensdo da proposta.

Como professora da sala e com um tempo de caminhada juntos, pois 0s
portfélios sé comecaram a ser construidos apos a adaptacdo da turminha, pude fazer as
mediagBes e intervencgdes necessarias e cabiveis ao nivel de desenvolvimento de escrita
de cada um. A turma, com 25 alunos, se mostrava curiosa e sedenta pelo dia de
apresentacdo das escolhas do portfélio, registrados no calendario da sala. O inicio se
deu com uma maior mediacdo do professor, mas ao longo do percurso e com os critérios
ja estabelecidos, as criancas ja realizavam sozinhas o processo de escolha dos contetdos
de seus portfélios.

Antes de todo o trabalho havia a intervencdo do professor para que o
pensamento da crianca pudesse ser exposto em palavras faladas para depois serem

grafadas. Sobre isso temos que:

[...] a relagdo entre o pensamento e a palavra ndo é uma coisa, mas um
processo, um movimento continuo de vaivém do pensamento para a palavra
e vice e versa. Cada pensamento tende a relacionar alguma coisa com outra,
a estabelecer uma relacdo entre as coisas. Cada pensamento se move,
amadurece e se desenvolve, desempenha uma funcdo, soluciona um
problema. Esse fluxo de pensamento corre como um movimento interior
através de uma série de planos (VYGOTSKY, 1934 apud OLIVEIRA,
2013, p.54).

Apols os didlogos que elencavam o0s conteudos estudados nos quinze dias

decorridos, cada crianga tinha a responsabilidade da escolha do que comporia seu

instrumento. No estudo sobre animais coube o registro do que mais gostaram, desenhos
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autbnomos ou recortes de revistas ou quaisquer sugestdes coerentes e cabiveis. Ao
estudarmos as plantas: uma folhinha de &rvore, um desenho, uma flor entrou na
composicdo. Ao escutarmos musicas infantis: registros escritos e desenhos de uma
musica que mais agradou. Sobre uma foto da sala cada um escreveu a sua legenda. Os
temas construidos coletivamente em intervalos quinzenais permitiam a apropriacéo
através de imagens, masicas, ilustracdo autoral, filmes, curtas, receitas, brincadeiras e
brinquedos ou qualquer material cabivel a escolha do trajeto pelo aluno. Embora os
temas fossem coletivamente construidos a escolha do caminho era individual.

A proposta ndo era construir um portfélio para o aluno, e sim que ele mesmo
desenvolvesse o seu. Nao era produzir um método avaliativo, mas um instrumento de
formagéo, de construcdo de autonomia e pesquisa. N&do era um instrumento a que ele
tivesse acesso somente ao final, mas um material de acesso constante, carregado de
pessoalidade, culminando numa trajetoria particular. E, mesmo constituindo o processo
de construcdo da identidade pessoal vé-se também, neste instrumento, a apropriacao
subjetiva da identidade social. Para Vigotski (1998), a mente forma-se socialmente. E

ainda;

[...] a escrita deve ter significado para as criangas, de que uma necessidade
intrinseca deve ser despertada nelas e a escrita deve ser incorporada a uma
tarefa necessaria e relevante para a vida. SO entdo poderemos estar certos de
gue ela se desenvolvera ndo como habito de méos e dedos, mas como uma
forma nova e complexa de linguagem (VIGOTSKI, 1998, p.156).

Os portfolios permitiram desenvolver a escrita como uma atividade cultural, uma
linguagem escrita e “ndo apenas a escrita de letras” (VIGOTSKI, 1998, p.157).

Ao final de cada etapa percebia-se as miniaturas de si e do outro. Os portfélios
carregavam toda a particularidade da crianca. Permitiu-se identificar nos instrumentos:

e Alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ndo somente na aprendizagem do
sistema de escrita, mas também nos conhecimentos sobre as praticas, usos e
fungdes da leitura e da escrita

e Criangas se reconhecendo e atuando como protagonistas, aprimorando a
autonomia

e Conhecimentos apropriados de modo dinamico e lidico envolvendo o ouvir, 0
falar, o ler, o0 escrever, o agir, o sentir

e Construcdo da identidade e o respeito as diferentes escolhas



¢ Responsabilidade consciente e ativa
e \Valorizagdo dos conhecimentos prévios

e Oportunidades de aprendizagem e sistematizacdo por meio da execucdo de
distintas acoes

e Interdisciplinaridade

Os portfolios ndo tinham aparéncia ou conteddos iguais. Eram exclusivos,
Unicos e ricos midiaticamente. Apresentaram: pedacinhos de tecidos que formaram
posteriormente uma grande colcha de retalhos; musicas infantis; relatérios de plantio;
preferéncias de cores e experiéncia em pinturas com diversos materiais: tinta guache,
giz, vela, lapis de cor; jogos e brinquedos artesanalmente construidos; brincadeiras
vivenciadas e registradas; muitos desenhos autdnomos de animais, plantas, amigos,
familia, lugares, situacdes prazerosas, alimentos, personagens; paginas de gibi
reproduzidas; imagens diversas retiradas de jornais e revistas que auxiliavam na
compreensdo de contetdos; fotos legendadas autonomamente; poesias; contos lidos e
apreciados; relacdo de livros preferidos; piadinhas; filmes infantis assistidos e
admirados; bilhetinhos recebidos de amigos e professores. Cada elemento inserido no
portfélio foi tutoreado pelo professor. A escolha deveria ser justificada pelo significado
que a crianca atribuia ao conteido quinzenal.

No documento individual de cada crianga vimos um processo de alfabetizacéo
em que a crianga ndo era simples paciente, com um conteudo distante de sua
experiéncia existencial. Cabe dizer, fundamentados nas palavras de Freire (2001) que

com a construcdo de portfolios:

Pensavamos numa alfabetizacdo que fosse em si um ato de criacdo, capaz de
desencadear outros atos criadores. Numa alfabetizacdo em que o homem,
porque ndo fosse seu paciente, seu objeto, desenvolvesse a impaciéncia,
vivacidade, caracteristicas dos estados de procura, de invencdo e
reivindicacdo (FREIRE, 2001, p. 112).



CONSIDERACOES

Por carregar as particularidades de cada crianga, sem se desconsiderar as
experiéncias vivenciadas por outros, os portfolios contribuem para a construcdo da
identidade pessoal. Essa dimensdo pessoal esta intimamente vinculada ao estilo de ser
de cada crianca e as diferentes vivéncias com relagdo a aprendizagem, além dos sentidos
que eles mesmos incorporam e que nos, que 0s lemos, pensamos Ver.

Visando uma educacdo emancipatéria, que abarca questdes do cotidiano e
promova o aluno autor, este € um recurso didatico que contribui para o desenvolvimento
cognitivo e critico do aluno cidaddo. VVé-se nesta proposta um direcionamento que da ao
aluno responsabilidade sobre suas decisbes uma vez que 0 permite opinar, sugerir,
direcionar e pesquisar. Cabe ao aluno a argumentacdo da escolha dos elementos que
constituem o seu proprio portfolio.

A alfabetizagdo na perspectiva do letramento encontra-se presente em todo o
percurso de construgdo do portfélio pela crianga. O uso social da lingua, o registro do
percurso e o protagonismo no direcionamento de seu proprio instrumento formativo
contribui para efetivacdo desse conceito.

As contribuicbes desse instrumento formativo sdo inumeras, ndo cabendo na
extensdo desse relato, mas algumas excedem e permitem a proposi¢cdo emancipatéria de
um curriculo que abrange saberes académicos, mas também saberes vivenciados,
experimentados distintamente, por diferentes atores. Saberes valorizados numa néo
homogeneizacdo cultural, como se houvesse um conhecimento valido para todos.
Saberes que ndo se limitam aos muros da escola. Saberes construidos na interacdo com

0 outro, mas respeitado em suas particularidades.
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